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澳大利亚维多利亚州地理分支标准的特点及启示

张胜前
  李家清2 
（1.华中师范大学教育学院 2.华中师范大学城市与环境科学学院 武汉 430079）

摘要: 随着我国基础教育课程改革不断推进，各科课程标准已进入全面修订阶段。澳大利亚维多利亚州地理分支标准框架结构独特，具有综合性、整合性、层次性、拓展性和实践性等特点。这些特点对我国地理课程标准的修订有一定的借鉴意义。其经验和作法提供如下启示：制定学习领域标准，加强学科之间的综合性；提炼地理核心概念，提高学科内容的概括性；尝试分级编写模式，加强各个阶段的连贯性；增加复杂层次目标，体现三维目标的完整性；完善学习评价标准，提高课程标准的操作性；确定标准修订指标，提高标准修订的针对性。
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为了保证国家对基础教育的整体把握，澳大利亚联邦政府统一规定全国基础教育必须保证八个核心学习领域，即：英语、数学、外语、科学、技术、社会与环境教育、健康与体育、艺术。基于这八个核心领域，每个州分别制定了具体的实施方案——“课程标准”。维多利亚州是澳大利亚文化教育最发达的地区之一。该州于2003年修改并再次出台的课程标准无疑代表了澳大利亚较为先进的教育理念。 

“地理”分支隶属于“社会与环境教育”和“科学”两个核心学习领域。“社会与环境教育”核心领域由社会与环境（SOSE）
（水平1～3）、历史(SOHI)（水平4～6）、地理(SOGE)（水平4～6）、经济学和社会学(SOES)（水平4～6）4个分支组成，但在社会与环境（水平1～3）这一综合分支中有地理方面的内容。“科学”核心领域由化学科学、物理科学、生命科学、地球和空间科学四个分支组成。本文主要介绍“社会与环境教育”核心领域中的涉及到地理的分支标准的基本内容、特点以及对我国地理课程标准修订的启示。

1. 地理分支标准的基本内容

地理分支标准根据学生学习水平分为6个水平。标准规定，达到水平6的学生可以获得“维多利亚教育资格认证”（VCE）证书。地理分支标准包括四个要素：课程目标、课程重点、学习成果和评价指标。 

1.课程目标

地理为学生提供机会，使其建立相应的知识和技能，以解释人类和自然现象在空间上的相互作用和依赖。这一由空间视角所支持的分支，提供了一种工具，描述和解释影响地球的自然现象和过程，使得学生成为更加有学识的、有责任感的、积极的社会公民。

地理分支课程目标由知识和技能两部分组成。在知识层面上，地理目标围绕“地区”、“分布”、“人与环境之间的关系”、“全球视野”、“生态的可持续发展”五个主要概念制定；在技能层面上，地理目标主要是使学生能够理解地理知识和概念，研究空间形式，使用一系列地理媒介去交流信息资料。例如，应用地理学的技能，确定方向和比例尺、具体找出地图上的坐标及图例、利用指南针确定方位；解释地图；在实地工作中利用调查、访问、笔记、照片、统计、草图、测量等形式搜集资料和处理资料等。[1]
2.课程重点

在课程的每一个学习水平，标准提供了需要学习的主要内容，并指明了课程重点。课程重点向教师提供了一些指导意见，帮助教师确定教学重点，并制定课程计划，这类似于我国课程标准中的教学建议。下面以水平6为例来说明：水平6 的学生将了解主要自然系统的分布与功能；自然系统与人类活动的相互作用；人口构成类型的变化以及变化动因；人类与环境的关系以及促进生态可持续发展政策的形成。在这一水平，学生要形成这样的认识：主要自然系统的作用都是生物圈的一个组成部分，如水的循环。学生要研究人们利用环境获取资源的方式，以及这种获取方式对环境的影响。学生需要了解确保资源储备的必要性，并通过考察有关案例以了解地方、区域、国家和全球范围内节能的普遍原则。通过研究影响全世界范围的人类问题，比如人权和获得净水的途径，学生建立起对于公民这一概念的理解。通过研究热带雨林或中纬度澳大利亚森林和灌木丛，学生需要了解在自然和人文环境中物质与人类活动的相互作用。从不同的角度研究植物的净化作用，包括种植业对于世界贸易的贡献（全球范围），对于风景的影响（区域范围），和对动植物栖息地的减少的影响（本地范围）。学生需要运用地理术语建立起对人与自然系统相互作用方式的理解，并且设计对未来的回应方式。 

3．学习成果

澳大利亚地理分支标准的一个显著特征就是详细论述学习成果标准，即期望学校面向全体学生，教学目标力求达到的标准。这些标准可以被测量，从而帮助教育研究者、学生、家长和决策者做出决定。下面简单介绍6个不同水平（和水平6拓展）下的不同学习成果（表1）。

表1：不同水平下的学习成果表

	分支
	水平
	学习成果概述

	社会

与

环境
	1
	1.1描述在家庭环境中学生生活的各个方面。(SOSE0101)

1.2说明为什么家庭和其他群体有规则，以及这些规则怎样应用。(SOSE0102)

1.3具体解释人们如何利用和保护家庭环境。(SOSE0103)

	
	2
	2.1考察本社区及环境伴随时间所发生的变化。(SOSE0201)

2.2说明在学校和社区的其他群体中成为积极成员的意义。(SOSE0202)

2.3说明社区的资源是怎样使用和管理的，以及为什么这样做。(SOSE0203)

	
	3
	3.1说明不同的文化对于澳大利亚多样化社会成长的贡献。(SOSE0301)

3.2考察在澳大利亚社会中个人及群体的权利和责任。(SOSE0302)

3.3比较在澳大利亚人们如何利用环境。(SOSE0303)

3.4比较本地社区工作和企业的不同类型。(SOSE0304)

	地

理
	4
	4.1使用地图和其他地理工具，指出并说明澳大利亚和全球重要的自然和人文特征。(SOGE0401)

4.2描述澳大利亚的人口分布，并且解释土地使用方式的变化。(SOGE0402)

4.3分析关于澳大利亚土地使用和保护的不同观点。(SOGE0403)

	
	5
	5.1比较澳大利亚和世界上重要地区的特征。(SOGE0501)

5.2解释自然过程和人类活动怎样改变着环境。(SOGE0502)

5.3说明人类如何利用自然，以及人类环境怎样随着时间改变。(SOGE0503)

5.4设计一份强调变化带来的影响的计划。(SOGE0504)

	
	6
	6.1说明人与主要的自然系统之间的相互作用及过程。(SOGE0601)

6.2评价各种不同的因素如何影响和刺激人口的分布。(SOGE0602)

6.3
选择一个自然和人文环境预测资源发展和利用带来的影响。(SOGE0603)

6.4为了解决一个有关自然和人类环境的利用及管理问题，建立一项综合策略。(SOGE0604)

	
	6

拓展
	6.5评价一项致力于资源的可持续发展的环境政策的实施。(SOGE0605)


4.评价指标

对于每一个水平的学习成果，课程标准设置了相应的评价指标，来说明学生获得该学习成果时，应该达到的水平。这些水平是考察学生获得学习成果的重要依据，也是告诉人们如何知道学生所取得的学习成果。下面以水平6的学习成果和评价指标为例，加以说明（如表2）。

表2：水平6的学习成果和评价指标

	学习成果
	评价指标

	在水平6，学生应能够：
	当学生获得这种学习成果时，他们能够：

	6.1说明人与主要的自然系统之间的相互作用及过程。

SOGE0601
	1.描述主要的自然系统的位置和分布。

2.描述驱动主要自然系统的过程。

3.分析人类活动对于自然系统的影响。

4.提出控制人类活动对于自然系统影响的策略。

	6.2评价各种不同的因素如何影响和刺激人口的分布。

SOGE0602
	1.认识一系列导致人口变化的因素。

2.应用有关因素解释人口的分布形式。

3.分析有关因素以说明影响人口变化的动因。

4.利用当前和历史的资料预测未来的人口分布形式。

	6.3
选择一个自然和人文环境预测资源发展和利用带来的影响。

SOGE0603
	1.概括当前对于环境的利用与为了资源可使用性之间的关系。

2.说明资源的获取和利用对于自然环境可能产生的影响。

3.对于自然和人文环境的可持续性发展提出具体方法。

	6.4为了解决一个有关自然和人类环境的利用及管理问题，建立一项综合策略。
SOGE0604
	1.利用一系列地理学媒介描述环境。

2.对于各种致力于解决利用和管理环境问题的因素进行评价。

3.识别为解决上述问题而形成的策略。

4.说明一项控制环境的具体策略的合理性。


该表描述了如何了解学生是否达到了预期的学习成果，如果学生达到右边的“评价指标”，学生就获得了左边的“学习成果”。

2. 分支标准的特点

1． 综合性

地理分支作为“社会与环境教育”核心领域的一个分支，体现了核心领域课程所具有的综合性的特点。从表1中的前三个水平下的学习成果概述，可以发现综合性的特点在初级阶段表现得尤为明显。这是因为“社会与环境教育”定位于复杂的、综合的知识范围，其中包括了传统科目和有助于职业的和综合的学科，包括历史、地理、经济、法律和政治。“社会与环境教育”提供了一个框架让学生了解有关澳大利亚社会的过去和现在、城市和自然环境。它把澳大利亚视为亚太区域之内的一个地区，是更为广大的国际共同体的一部分，并进一步将这样的知识拓展为全球性的观点。学生在这门课程中所获得的知识、技能和价值观，将使他们能够作为自信的、有责任感的、积极的公民加入到社会中去。 

2． 整合性 

该课程标准的另一个显著特点就是通过一些“概念”整合标准。概念是对多种事例加以分类的组织性观念，虽然在不同场景中例子会有所不同，但都具有共同的特性，因此具有很强的整合性。比如，“社会与环境教育”核心领域知识层面的目标围绕“澳大利亚和它的所有民族”、“公民与公民教育”、“环境意识”、“全球理解”、“经济”、“经营技能”六个重要的知识概念领域建立。在“社会与环境教育”核心领域概念的指导下，地理分支目标则围绕“地区”、“分布”、“人与环境之间的关系”、“全球视野”、“生态的可持续发展”五个核心概念制定。利用这些概念形成的课程标准，能让思维达到整合水平。它是通过概念核心来实现整合课程这个目标的，如果没有核心概念，就不能达到更高层次的课程和认知的整合。[2]
3． 层次性 

英国《国家地理课程标准》提出了学生学习的四个关键阶段和教学要求的10个层次水平。[3]由于受英国的影响，澳大利亚在基础教育发展过程中继承了英国的特点，地理分支标准的层次性就是其中一个特点。标准的层次性体现在两个方面：一是学习成果的层次性（见表1）。地理主要集中在水平4～6，但在水平1～3中也包含有地理的内容。这些学习成果由低到高，层层递进，步步深入，体现了标准的连续性和层次性。二是评价标准的层次性（见表2）。比如，为了实现水平6中“说明人与主要的自然系统之间的相互作用及过程”这一学习结果，评价标准是从“描述主要的自然系统的位置和分布”“描述驱动主要自然系统的过程”“分析人类活动对于自然系统的影响”“提出控制人类活动对于自然系统影响的策略”四个方面来评价的。“描述”、“分析”和“提出”三个词体现了评价标准的层次性。

4． 拓展性

地理是一门空间性很强的学科。但人活动的空间是有限的，随着活动范围的不断扩大，空间也不断拓展。澳大利亚课程标准充分体现了学生活动空间不断拓展的特点（见图）。从表1的学习成果概述中可以发现，不同水平层次中学生所关注的活动范围是不同的。比如，水平1集中于“家庭”、水平2集中于“社区”、水平3集中于“澳大利亚”，其他几个水平集中于“澳大利亚”和“世界”。标准将家庭、社区、学校等场所结合起来，使它们共同成为地理学习的基地，从而让学生意识到地理存在于生活中，而不只是在课堂上。学生因此获得了更广泛的接触地理的机会。这种地理空间上的拓展性符合学生认知发展的特点，有利于学生从自己的经验出发，将自身的知识和经验在课堂活动背景中加以利用，由此帮助他们理解不断拓展的世界的其他方面。                                                    



[image: image1]              
 图：不同水平的空间拓展图

5． 实践性

标准很注重技能的培养，具有较强的实践性。标准比较注重通过学生参与实地考察，在获取和处理资料的过程中学习和提高地理技能。比如，水平4中建议学生访问附近的地方，像加利维尔德国家公园和巴马州森林，通过这些活动可以收集影响社区和本州问题的资料，能够帮助学生提出解决问题的方法；水平5中建议学生通过实地考察研究地域特点及改变环境的自然过程和人类活动。鼓励学生参与社区有关活动，比如盐碱化，以此对地方管理者出谋划策；水平6中建议学生在本地区开展实地考察、收集、核对、分析和评价数据。学生从实地考察中搜集证据，说明并且预测自然过程和人类活动对环境的影响，思考人们对于变化的反映方式，像关于土地的使用。学生应用地理学技术，包括多变量的数据和复杂的地图表达，使用一系列地理学媒体说明、解释环境的变化，并处理在实施考察中所搜集的资料数据。

3. 对我国地理课程标准修订的启示

2007年，教育部在北京召开了义务教育课程标准修订工作会议。这标志着已经实施了6年的义务教育阶段课程标准全面进入了修订阶段。随着高中新课程改革的不断推进，高中地理课程标准也将进入修订阶段。澳大利亚维多利亚州地理分支标准的一些特点对我国地理课程标准的修订具有启发作用。

1． 制定学习领域标准，加强学科之间的综合性

在澳大利亚，全国统一规定，在整个基础教育阶段必须开设八个核心学习领域并制定相应的标准。“社会与环境教育”领域针对地理的学科特点，考虑到不同年龄学生对地理的接受性和不同学科之间的融合性特点，实行低年级先综合学习，高年级后分科学习的顺序。在综合学习中始终明确各分支学科的独立特征与作用，分科学习又在保持学科独立性的基础上适当综合。这种系统规划保证了教学的连贯性以及学科之间的综合性。随着新一轮课程改革的进行，我国也开始尝试综合的课程结构。比如，高中设置了“人文与社会”、“科学”等学习领域。但到目前为止还没有制定学习领域标准，还是分科制定标准。因此，在修订课程标准的过程中可以组织学习领域专家、学者以及一线教师确定相应的学习领域标准。 

2． 提炼地理核心概念，提高学科内容的概括性

澳大利亚地理分支标准的一个显著特点就是围绕“地区”、“分布”、“人与环境之间的关系”、“全球视野”、“生态的可持续发展”五个核心概念制定。此外，美国1994年颁布的《国家地理课程标准》也是围绕“空间术语中的世界”、“地区和区域”、“自然系统”、“人文系统”和“社会与环境”五个核心概念制定。[4]由此可见，以“概念”为本的标准编写模式已成为国际趋势。美国著名教育家H.Lynn Erickson 认为“通过概念整合学习主题，可以产生元认知学习。学习的一个目的就是要超越对主题知识进行记忆的限度，概念为取代具体主题和知识片段的学习确立了目标。教与学的重心变为思维的形成，它可以进一步发展并被应用于新的而又相关的学习情境中。在学生围绕那些可随时间和跨文化迁移的更重要的概念来整合其思维时，主题起到工具性的作用，使学生把新的知识应用到原有知识当中。”[5]但通过分析我国初高中地理课程标准，发现我国地理课程标准是以主题为本的标准编写模式，而且主题较多、较杂。这种以主题和相关事实为中心的模式不利于学生思维能力、迁移应用能力的培养，也不利于教师对地理课程标准的把握和落实。因此，在地理课程标准修订中要提炼地理学科的核心概念，通过核心概念统率地理学科内容。

3． 尝试分级编写模式，加强各个阶段的连贯性

如何系统连贯、有梯度地安排学习内容，使其既符合学生的发展水平，又能通过教学促进学生的发展，且做到前后内容既不重复，也无遗漏，还能递进提升，澳大利亚地理分支领域标准的设计值得我们借鉴。它的六个水平按照学科逻辑及学生的发展水平(学生生活范围的扩大及知识水平的提高)两个维度来设计，层层深人，循序递进，使各水平的学习既相对独立又相互联系。由水平1至水平6，学习难度逐渐加深，接触的材料及设备更广泛，作业的要求更高，专门化的程度更强。 

4． 增加复杂层次目标，体现三维目标的完整性

美国著名教育目标分类学家布卢姆根据复杂程度将教育目标分为“知识”、“领会”、“运用”、“分析”、“综合”和“评价”六个层次。这六个层次在澳大利亚维多利亚州地理分支标准中都有所体现，但从表1，可以发现澳大利亚很注重“评价”层次在标准中的设计。比如，水平6中的“评价各种不同的因素如何影响和刺激人口的分布”以及水平6拓展中的“评价一项致力于资源的可持续发展的环境政策的实施”。通过分析统计我国初高中地理课程标准，可以发现我国标准基本上是围绕“知识”、“领会”、“运用”、“分析”四个层次设计，而“综合”层次涉及较少，“评价”层次基本没有涉及。比如，关于“人口”内容，初中标准是这样设计的“说出我国人口总数，运用有关数据说明我国人口增长趋势，说出我国的人口国策；运用人口分布图说出我国人口的分布概况。”[6] 高中标准是这样设计的“分析不同人口增长模式的主要特点及地区分布、举例说明人口迁移的主要原因、说出环境承载力与人口合理容量的区别。”[7]因此，在课标修订过程中，要考虑增加复杂层次目标，尤其是作为价值判断层面的“评价”层次，这有利于培养学生的思维能力，有利于在知识与技能获得的过程中培养情感态度与价值观。

5． 完善学习评价标准，提高课程标准的操作性

澳大利亚维多利亚州课程标准的显著特征就是有鲜明的评价标准。每一个水平下都有相应的学习成果，评价指标对应于学习成果，这对于课程的设计者、使用者都有着积极的作用。教师可以由此来评价学生，检验自己的教学效果；学生可以自我评价有没有达到预定的“指标”，有没有获得“学习成果”。相比之下，我国的地理课程标准在评价体系上有着明显的不足。我国课程有课程性质、基本理念、设计思路、课程目标、内容标准、实施建议等主要内容，只是在实施建议中有评价建议，但评价建议是从总体上指导“评价”。例如《普通高中地理课程标准》提出“地理学习评价，要在知识与技能评价的基础上，关注对学生评价判断能力、批判性思考能力、社会责任感、人生规划能力形成状况的评价。”这是比较粗略的评价，具体如何操作，却没有给出。因此，在修订过程中要完善学习评价标准，提高标准的可操作性。

6． 确定标准修订指标，提高标准修订的针对性

对标准的修订首先要对标准进行评价，在评价时应该事先确定一些指标。美国Thomas B·Fordham基金会公布的《州地理标准：对38个州以及哥伦比亚特区地理标准的评价》中使用六个指标来评价各州标准。它们是清楚性、确切性、平衡性、是否运用能够衡量学生进步的有力动词、是否包含基准以及对教师的指导。此外，该《评价》还对“空间术语中的世界”、“地区和区域”、“自然系统”、“人文系统”和“社会与环境”等内容制定了全面性和严密性的指标。[8]这些评价指标的确定加强了标准评价以及修订的针对性，这些指标对于我国地理课程标准的修订具有借鉴作用。
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The Features and Inspirations of the Standards
of the Geography Branch of Australian State of Victoria

ZHANG Shengqian1  LI Jiaqing2
(1.Huazhong Normal University, college of education 2. Huazhong Normal University ,college of urban and environmental science  Wuhan 40079)
Abstract:  As the continuous progress of curriculum reform of fundamental education stage in our China, each curriculum standard has entered the stage of overall amendment. The standards of the geography branch of Australian State of Victoria are very unique, which is complicated, integrated, leveled, enlarged and practical. Those feathers can throw a light on the amendments of our country’s geography curriculum standards. Their experience and practices provide the following Inspiration，Such as making the learning area standards to strengthen the integration between disciplines;refining the core concept of geography to improve the generality of subject`s content;attempting the grade models to strengthen the coherence of the various stages;increasing the complexity level of goals to embody the integrity of three-dimensional objectives; improving the study evaluational standards to improve the operational of curriculum standards ; determining the curriculum revised criteria to raise the direction of revising standards ,and so on.

Key words: Australia; geography branch; standards; features; Inspirations
家庭





社区





世界





澳大利亚











家


庭





社





区





澳





大





利





亚





世





界








�作者简介：张胜前 (1979－)，湖北浠水人，华中师范大学教育学院，博士研究生，研究方向课程与教学论；李家清（1952－），湖北黄陂人，华中师范大学城市与环境科学学院，教授、博士生导师、教育部高中地理课程标准编写组核心成员，主要研究地理课程与教学论


� 注释：“SOSE”是指“社会与环境教育”核心领域中的“社会与环境”分支，其中“SO”代表社会与环境教育核心领域，“SE”表示“社会与环境”分支，是由society和 environment 两个英文首字母构成。“SOGE”是指“社会与环境教育”核心领域中的“地理”分支，其中“SO”代表社会与环境教育核心领域，“GE”表示“地理”分支，是geography前两个英文首字母构成。
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